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Resumen: El articulo da cuenta de parte de los resultados de la investigacién realizada los
afios 2010-2011 para obtener el grado de Magister en Educacién. La investigacion se
desarroll6 en base a un disefio metodologico de estudio de caso desde una perspectiva
mixta complementaria cualitativa y cuantitativa. El problema de investigacién aborda la
pertinencia curricular de los Programas de Estudio de la asignatura de Historia, Geografia
y Ciencias Sociales elaborados a partir del Marco Curricular vigente a la fecha del estudio.
Los principales resultados se relacionan con la identificacion de distintas dimensiones que
pueden definir la idea de pertinencia curricular y las formas en que estas se pueden
relacionar para comprender el fendmeno curricular asociado. El articulo expone una
introduccion general que busca enmarcar la entrega de resultados. La descripcion de los
resultados alcanzados y, al cierre, algunas conclusiones a partir de los elementos
expuestos.

Palabras claves: Curriculum, Pertinencia Curricular, Desarrollo Curricular, Decisiones
Curriculares.

Resumo: O artigo relata parte dos resultados da pesquisa realizada nos anos de 2010-2011
para obtencao do titulo de Mestre em Educacao. A pesquisa foi desenvolvida com base em
um desenho metodologico de estudo de caso em uma perspectiva mista qualitativa e
quantitativa complementar. O problema de investigacao aborda a relevancia curricular dos
Programas de Estudos da disciplina de Historia, Geografia e Ciéncias Sociais elaborados a
partir do Quadro Curricular em vigor a data do estudo. Os principais resultados estao
relacionados com a identificacdo de diferentes dimensdes que podem definir a ideia de
relevancia curricular e as formas como estas podem ser relacionadas para compreender o
fendmeno curricular associado. O artigo apresenta uma introducdo geral que busca
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enquadrar a entrega dos resultados. A descricao dos resultados alcan¢ados e, ao final,
algumas conclusdes com base nos elementos expostos.

Palavras-chave: Curriculo, Relevancia Curricular, Desenvolvimento Curricular, Decis6es
Curriculares.

Abstract: The article gives an account of part of the results of the research carried out in
the years 2010-2011 to obtain the degree of Master of Education. The research was
developed based on a case study methodological design from a mixed complementary
qualitative and quantitative perspective. The research problem addresses the curricular
relevance of the Study Programs of the subject of History, Geography and Social Sciences
elaborated from the Curricular Framework in force at the date of the study. The main
results are related to the identification of different dimensions that can define the idea of
curricular relevance and the ways in which these can be related to understand the
associated curricular phenomenon. The article presents a general introduction that seeks
to frame the delivery of results. The description of the results achieved and, at the end,
some conclusions based on the exposed elements.

Keywords: Curriculum, Curriculum Relevance, Curriculum Development, Curricular
Decisions.

INTRODUCCION

El presente articulo se refiere a la presentaciéon de resultados de la investigacion
documental realizada el afio 2011 en torno a la pregunta por la pertinencia del marco
curricular de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de 72- 82 Basico y ensefianza media
Cientifico Humanista (CH) a las realidades socioecon6micas de los alumnos y alumnas del pais
descritas en la encuesta CASEN 2009, buscando revelar las concepciones y experiencias
centrales que propone el marco curricular de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de 72y 82
basico de ensefianza media CH, describir las relaciones entre los distintos niveles de
pertinencia curricular definidos y la condiciéon socioecondémica de los estudiantes de la
muestra, analizar los distintos niveles de pertinencia curricular descritos en su relacién con la
naturaleza del curriculum y proponer lineas de desarrollo para la construccion de un indice de
pertinencia curricular en relacion a la condicion socioeconémica del estudiantado.

Para esto se realizé un estudio de caso que complementé estrategias cualitativas y
cuantitativas. Se construy6 un marco teérico que define el concepto de curriculum desde el
entendimiento de éste como un fendémeno que emerge a partir de las relaciones entre lo
intencionado desde lo escrito, lo hecho y el resultado de estas intenciones en el plano de la
practica, de modo que cada una de estas intenciones y acciones curriculares, siempre se
encuentran inmersas en una compleja tension entre el deber y la posibilidad (Stenhouse, 1994;
Gimeno Sacristan, 1995; Giroux, 1990; Glatthorn, 2009; Apple, 1985, Eisner, 1998).

El concepto de pertinencia curricular es comprendido a partir de las relaciones entre
las identidades locales (particularmente definidas a partir de la condicién socioeconémica) y
las identidades universales, las que se constituyen desde una tension que busca resolver la
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escuela en torno al eje de la identidad y la relevancia cultural (UNESCO, 2005 a: 323). Asj, la
pertinencia curricular, tiene que ver con los niveles de significatividad de los aprendizajes que
tienen lugar en el sistema educativo formal (UNESCO, 2005 b), entendiendo por
significatividad los vinculos entre la identidad de los sujetos (intereses, expectativas,
necesidades e historia individual) y los saberes previos que poseen a nivel cognitivo y
culturall.

DISENO METODOLOGICO

La perspectiva metodoldgica desde la cual se desarroll6 la investigacion se articula a
partir de la integracién de elementos del paradigma cualitativo y cuantitativo. El vinculo entre
ambos enfoques se sustenta en el principio de complementariedad por deficiencia, entendida
bajo la posibilidad de explorar y analizar los territorios que quedan mas alla de los limites
posibilidades y caracteristicas del enfoque opuesto (Delgado, Gutiérrez: 1995, Orti, 1995).

El objetivo no fue desarrollar modelos de causalidad explicativa, sino méas bien generar
elementos descriptivos y analiticos de las relaciones de las dos dimensiones del problema.

De acuerdo a las caracteristicas del problema descrito, el tipo de estudio a desarrollar
fue el “estudio de caso” (Vasilachis di Gialdino: 2006). La eleccidn del problema a investigar se
sitiia en una circunstancia particular, y por tanto, se asume el sentido local de la causalidad
permitida por este tipo de estudios, buscando situar en el contexto real del caso el significado
de las experiencias escogidas bajo parametros estructurales?2. El caso seleccionado son los
programas de estudio de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de 72 y 82 Basico y ensefianza
media CH vigente al afio 20113.

La muestra seleccionada bajo criterios estructurales se sustenta en los criterios
destacados por Stake (1998). Asi, asumimos como primer criterio la necesidad que la muestra
posea una “maxima rentabilidad” frente a aquello que queremos aprehender, seleccionando
las dimensiones del curriculum nacional que nos otorguen la posibilidad de obtener mayores
grados de comprension de acuerdo a nuestros objetivos.

La muestra busca cubrir los espacios de significados relacionados con las dimensiones
prescritas del curriculum, lo que Glatthorn (2009) define como curriculum escrito. Asi, la
muestra se compone por los “Programas de Estudio” del area Historia, Geografia y Ciencias
Sociales de los anos 2005 y 2009 correspondientes a 72 basico, 82 basico y Enseflanza media
(1°,2°,3°y 4°)4

1 La profundizacién del desarrollo conceptual de la investigacidn se encuentra en

z Las condiciones estructurales del estudio y la muestra fueron descritas al momento de justificar la
contextualizacion del problema de estudio.

3 Marco Curricular Nacional, Decreto 220 (2005) y Ajuste Curricular, Decreto 254 (2009)

4 Es necesario sefialar que la muestra, en el caso de los programas de 2°, 3° y 4° medio, comprende los programas
redactados el afio 2005, aprobados bajo la administracién politica de los gobiernos del conglomerado
“Concertacion por la Democracia”, bajo el gobierno de Ricardo Lagos Escobar. Los programas correspondientes
a 7°y 8° basico y 1° Medio, se encuentran en actual proceso de tramitacion (Ingreso a tramitacién al Consejo
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Estrategias de andlisis

De acuerdo a las caracteristicas del caso y la composicidon de la muestra, la técnica de
recoleccion de datos a implementar fue la observacion cualitativa externa de fuentes
documentales. Para el caso se desarrollara una observacién indirecta, particularmente de
fuentes documentales (Delgado, Gutiérrez: 1995), las que seran analizadas como discursos
ideoldgicos, definidos éstos como discursos que sustentan las cogniciones sociopoliticas
(conjunto de valores significativos) de un determinado grupo (Van Dijk: 1996). Es decir, se
asumira que el curriculo como expresion de la organizacion de una serie de representaciones
sociales que exigen, buscan o desarrollan procesos de resistencia y cambio (Van Dijk: 1996),
constituyéndose como discurso intencionado.

En directa relacion con el enfoque asumido en el estudio, se buscara la saturacion del
espacio simbdlico institucional por medio de la observacion de los componentes del
curriculum nacional presentados en la muestra. La saturacién se presenta como el proceso de
agotamiento de las estructuras de significados presentadas en los documentos que seran
revisados. Por otra parte, se utilizara la triangulacién tedrica y por expertos como estrategias
para salvaguardar la credibilidad del estudio. Los procesos de triangulacién son entendidos
como la combinacién de grupos de estudio, entornos locales y temporales y perspectivas
teodricas diferentes al asumir el estudio de un fendmeno (Flick: 2004). Para la triangulacion
tedrica han sido seleccionados los autores presentados en el marco tedrico, a saber, Manuel
Silva, Abraham Magendzo, Basil Bernstein, Pierre Bourdieu, Paul Willis y Elliot Eisner, Giroux,
Perrenuod, Saviani, Freire, Pinar, Glatthorn, entre otros. La seleccién de los planteamientos
tedricos de estos autores se justifica en que las estructuras conceptuales que proponen son
atingentes al desarrollo del problema planteado y a las intenciones sobre las que se sustenta
la investigacién. La triangulacion via expertos corresponderd a los procesos de revision y
consulta a expertos en la tematica trabajada con respecto al proceso de investigacion y a las
conclusiones finales de ésta.

El proceso de analisis de datos tiene como objetivos develar la estructura simbolica del
curriculum nacional en el area de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, entendiéndolo como
un discurso ideoldgico altamente complejo. Para poder desarrollar el analisis de los datos se
utilizé el modelo propuesto por Mucchielli (2001), es decir, el analisis de contenidos por
teorizacion anclada. De la propuesta de Mucchieli, se desarrollaran las etapas de codificacion,
categorizacion y relacién entre categorias, tipificacion y construccién de modelos. Este
proceso, de caracter descriptivo e interpretativo, sera parte de una primera fase del analisis
de los datos. Esta fase busca conformar el espacio simbélico del curriculum nacional en torno
a las experiencias que propone como validas para el desarrollo de los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

En una segunda etapa, las categorias construidas que puedan ser relacionadas con
cuantificaciones de la realidad socioecon6mica de los sujetos, seran asociadas con los datos
extraidos de la encuesta CASEN 2009.

Nacional de Educacion, afio 2010) y fueron despachados por la administracion del gobierno de Sebastian Pifiera
Echenique, militante del partido Renovacion Nacional y parte del conglomerado Alianza por Chile.

Departamento de Educacion - Facultad de Ciencias Sociales - Universidad de Chile

64



Revista Enfoques Educacionales - Afio 2019 - Vol. 16 No.2: 61-83

De este modo, y en una tercera etapa se procedera a la construcciéon de analisis por
clasificacion cruzada, momento en el cual se podra entregar elementos para la resolucién del
objetivo central de la investigacion, es decir, se delinearan elementos para conocer y
comprender la pertinencia sociocultural del curriculum de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales.

PRESENTACION DE RESULTADOS

Andlisis estructural del discurso curricular como corpus de datos. Niveles y formas de en
las que se expresa la pertinencia del curriculum de acuerdo a relacion entre categorias.

Los objetivos propuestos en la investigacién nos instan a avanzar en los niveles de
analisis del discurso curricular en busqueda de dar respuesta cabal a la pregunta del estudio,
a saber, cuales son las formas que adopta la pertinencia sociocultural del curriculum chileno
en el drea de Historia, Geografia y Ciencias Sociales. Para esto, a continuacidn, se detallara las
formas que asumen estos procesos de acuerdo al caso investigado.

El nivel de andlisis a utilizar para el desarrollo de este objetivo sera el analisis
estructural basado en datos, particularmente la técnica de calificacién cruzada, en donde las
tres areas tematicas que constituyen el modelo de analisis construido (“Experiencia de
aprendizaje sugerida”), y que fue expuesto en el apartado anterior de nuestra investigacion,
seran cruzadas en busca de construir las relaciones de pertinencia entre cada una de éstas.

Contemplando los objetivos de la investigacion y la lectura y andlisis del corpus de datos
se ha concluido la comprensidén de la pertinencia curricular en tanto fen6meno educativo. En
otras palabras, las relaciones de pertinencia no se sustentan en una dicotomia entre curriculo
y entorno, sino que emergen a partir del entendimiento del curriculum como un texto complejo
que en su desarrollo no sélo evoca un entorno socioeconémico particular (tanto en la escuela
como en el hogar), sino que también hace referencia a los significados individuales y colectivos
de los sujetos, a los intereses de éstos, a las identidades, a sus concepciones y vivencias del
tiempo, y a momentos, relaciones y actores del espacio escuela, por tanto, la complejidad
misma del fenémeno, ha llevado a ampliar los objetivos y a proponer una lectura del problema
de la pertinencia a partir de las relaciones posibles entre entorno sociocultural,
significatividad y relevancia curricular y conocimiento escolar disponible.

Esto ha implicado también, a nivel metodologico, el complemento entre las lecturas
cualitativas y cuantitativas de la realidad, en tanto, el area “entorno sociocultural” ha sido
analizada a partir de la construccién del “Indice riqueza del entorno sociocultural de los
sujetos” que ha permitido establecer los niveles de presencia o ausencia del entorno
socioecondmico demandado por curriculum, y al mismo tiempo, las polarizaciones
constituidas a partir del analisis cualitativo de las categorias construidas, ha permitido definir
la existencia de distintos niveles de desarrollo de las areas “significatividad y relevancia” y
“conocimiento escolar”.
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Para el trabajo de andlisis, se ha tomado la decision de trabajar de manera directa con
“clasificacion cruzada” en tanto, la exploracion de las relaciones entre los distintos cédigos ha
dado cuenta de la limitacion asociada al hecho de trabajar exclusivamente con una logica de
analisis paralelo (clasificacion paralela). De hecho, sera por medio de este tipo de analisis que
podremos identificar una serie de realidades que se encuentran excluidas del discurso.

A nivel tedrico, el analisis nos permitird construir cuatro campos teéricos o productos
axiales, los que daran cuenta de cuatro forma, situaciones o niveles posibles de pertinencia
sociocultural del curriculum de Historia, Geografia y Ciencias Sociales. Estos cuatro niveles,
seran descritos y analizados en el presente apartado de modo de visibilizar sus caracteristicas
principales.
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Figura 1: Modelo de relacion de categorias y constitucion de areas especificado

Experiencia de aprendizaje sugerida

Escuela conocimiento, actores y
escena

Experiencia escolar: La escuela como
espacio vivencial
— Aprendizajes previos
— Formas de ensefiar y espacio
escolar

El docente en la configuracion de la
experiencia
— Docentes y decisiones
curriculares
— Interés y condiciones para la
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— Recursos escolares
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El tiempo histdrico como vivencia
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El tiempo pasado como vivencia
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vivieron en el pasado: Empatizar
con el pasado
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— Vinculos con el presente
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— El pasado como un tiempo
estatico:  "Pasado-pasado" o
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— Historia del tiempo presente: El
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pasado

Entorno sociocultural

Entorno cercano
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comunitario
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Pertinencia curricular de la experiencia de aprendizaje sugerida por el curriculum

A continuacion, se desarrollara el analisis de los datos de cada una de las relaciones
entre las tres grandes areas que constituyen el modelo construido. Las tensiones de cada una
de estas areas han emergido de la formacién de niveles al interior de las categorias. De este
modo, el area “Escuela, conocimientos, actores y escena”, se estructura a partir de la relaciéon
entre los polos: “escuela activa” y “escuela pasiva”, en donde los grados de “dinamismo” o
“pasividad” que posee la escuela han sido constituidos a partir del analisis del rol docente
(presencia o ausencia) la escuela como espacio vivencial, las formas que adquiere la
enseflanza (activa o pasiva) y el rol que cumplen los sujetos en la construccién del tiempo
(activo o pasivo). El area “Significatividad y relevancia” se constituye como eje a partir de la
relacion polarizada entre: “Mayores grados de cercania/pertenencia/involucramiento de los
sujetos” y “Menores grados de cercania/pertenencia/involucramiento de los sujetos”. La
tercera area, como ya hemos mencionado, se constituye a partir de los niveles alcanzados por
los quintiles a los que pertenecen los sujetos de acuerdo al porcentaje alcanzado del “Indice
riqueza del entorno sociocultural de los sujetos” construido a partir de los recursos
demandados al entorno sociocultural de los sujetos, de manera que existen sujetos que
poseen un entorno de mayor o menor riqueza segin lo demandado por el curriculum.

De este modo, la pertinencia curricular del discurso analizado se constituira a partir
de los cruces entre cada una de las areas, de manera de comprender como cada una influye
en la posibilidad de constituir un curriculum mas o menos pertinente a los sujetos y sus
comunidades.
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Calificacion cruzada de la pertinencia curricular a partir de la significatividad y
relevancia sugerida por el curriculum y el rol de la escuela sus actoresy el conocimiento.

Entorno sociocultural
enriquecido
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pertiente ("falsamente"
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En el esquema se puede observar las relaciones posibles a establecer entre las areas
descritas en el modelo, a saber, “Significatividad y relevancia” y “Entorno sugerido”, de
acuerdo a las polarizaciones construidas. Se evidencia en el esquema cémo las distintas
referencias a la “significatividad y relevancia” que puede alcanzar el curriculum se movilizan
de manera asociada con los niveles alcanzados por los sujetos en el “Indice de riqueza del
entorno sociocultural de los sujetos”.

De este modo, el discurso curricular adquiere distintas formas de pertinencia de
acuerdo a como se constituyen las relaciones entre ambas areas. Estas variaciones se
desarrollan en tanto existe un contexto que permite o posibilita el desarrollo de determinado
tipo de aprendizaje, a través de la construccién de un “respaldo de significatividad” mas o
menos rico. Es asi como, la experiencia sugerida por el curriculum alcanza distintas formas
de pertinencia sociocultural. El concepto de “respaldo de significatividad” se refiere al
momento en que los cruces entre “entorno sugerido” y “significatividad y relevancia”, el
“respaldo de significatividad” permiten o impide, el desarrollo “real y fluido” del curriculum,
en tanto los sujetos reconocen o desconocen en la ensefianza elementos de su realidad
cotidiana, es decir, los capitales demandados por la escuela por medio del curriculum, son -o
no son- los “capitales” que él mismo posee. Esta oposicién se puede observar en el cuadrante
1y 3 del esquema, teniendo en consideracion que el caso que se desarrolla en el cuadrante 3
se relaciona con situaciones en que existen bajos niveles de presencia del entorno sugerido
por el curriculum en los sujetos y por tanto bajos niveles de “respaldo de significatividad”.

De este modo, los mayores niveles de pertinencia curricular se dan en la relacién entre
un entorno sociocultural alto y la empatia de los sujetos con los significados sugeridos por el
curriculum. Esta relacidon, usando el concepto referido en el parrafo anterior, se sustenta en
la existencia de una “respaldo de significatividad” ideal, que incentiva el desarrollo de una
relacion de pertinencia del curriculum hacia los sujetos (caso cuadrante 2).

La pregunta que surge al observar estas configuraciones es por qué a pesar de existir,
en el caso del cuadrante 1, un entorno sociocultural rico y vinculado con los elementos
prescritos por el discurso curricular, éste no logra alcanzar mayores niveles de relevancia y
significatividad en los sujetos. La respuesta a esta incégnita, al igual que el fenémeno que se
desarrolla en el cuadrante 4, en relacion a la alta significatividad y el bajo nivel de “presencia”
del entorno sugerido por el curriculum en la realidad del estudiante, tiene que ver con el
tercer factor del modelo, que en el esquema no esta presente, a saber, el rol de la escuela en
la conformacién de la pertinencia sociocultural del curriculum, por tanto, los conceptos de
curriculum de pertinencia “falsa o frustrante”, se configura, en este caso, a partir del principio
de la existencia de factores (en este caso la escuela y sus formas) que pueden romper las
relaciones de causalidad negativa entre el “entorno sociocultural” de los sujetos y la
“relevancia” que para éstos alcance el aprendizaje y la ensefianza. Sin embargo, las formas en
las que se rompen estas relaciones no implican la “superacién” de la condicién de origen, en
tanto no hay una modificacion real de ésta, sino que hay una construccion de significatividad
en funcién de la significatividad sugerida, no la subjetividad construida desde el sujeto. Es
decir, el sujeto obvia su entorno como fuente de conocimiento y asume el entorno sugerido
como propio, a pesar de no experimentarlo en su cotidianeidad.
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Esta misma légica podria dar luces para comprender la relacion entre un alto entorno
sociocultural y un bajo nivel de significatividad, en tanto el factor escuela no se configure
relevante para el sujeto, y, por tanto, la relacion de pertinencia no se establezca (incluso esta
situacion puede tener explicacion en un bajo reconocimiento de los sujetos con su entorno).
Sin embargo, es necesario sefialar que una baja pertinencia, no implica necesariamente el
fracaso al interior del sistema educativo, ya que las relaciones entre entorno y éxito en el
sistema nacional (entendido como buenos resultados en las pruebas SIMCE y PSU), estan lo
suficientemente comprobadas®, por tanto, para el caso la baja pertinencia no implica el
fracaso al interior del sistema para quienes posean entornos socioculturales de mayor
riqueza.

Calificacion cruzada de la pertinencia curricular a partir del rol de la escuela sus actores
y el conocimiento y el “Indice riqueza del entorno sociocultural de los sujetos”.

Entorno sociocultural

enriquecido
Curriculum Curriculum
pertienente por ertinente
alto nivel capital P

cultural relevante

Escuela Escuela
conocimiento conocimiento
actores Y escena actores Yy escena

Pasiva Activa

Curriculum

Curriculum no frustrante

pertiente ("falsamente"
pertiente)

Entorno sociocultural
disminuido

5 Ver Contreras, Marisol, Corbalan, Francisca y Redondo, Jesus (2007) “Cuando la suerte esta echada: Estudio
cuantitativo de los factores asociados al rendimiento en la PSU”, Universidad de Chile.
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Este segundo esquema sistematiza las relaciones entre el area “entorno sociocultural”
y “escuela conocimientos, actores y escena” que son descritas segin la configuraciéon de
cuatro polos de tension de los ejes semanticos sefialados. Las polarizaciones relacionadas con
el “entorno sociocultural” se establecen a partir del “Indice riqueza del entorno sociocultural
de los sujetos” de la forma que ya ha sido mencionado mas arriba. Por otra parte, el eje
“escuela conocimientos, actores y escena” esta constituido a partir de los polos “escuela
activa” y “escuela pasiva”, en donde la primera otorga a los distintos actores que componen
la escuela, mayores o menores grados de involucramiento en los procesos de implementacion
del curriculum de acuerdo a los espacios que permite el curriculum prescrito. De este modo,
la “escuela activa” sugerida por el discurso curricular se asocia a las posibilidades que les
otorgan principalmente a los docentes, como individuos y cuerpo colectivo, de construir y
orientar hacia el colectivo, y al desarrollo de procesos de ensefianza que conciben el
conocimiento a ensefiar como un espacio en debate permanente (abierto y participativo).

El esquema demuestra el desarrollo de vinculos en donde se puede reconocer el rol
de la escuela (sus actores, espacios y concepciones sobre el conocimiento) y sus posibilidades
de contribuir a la generacion de diversos grados de pertinencia curricular en relacion a la
condicion de inicial de los sujetos. De este modo, la posibilidad de desarrollar un curriculum
altamente pertinente para los sujetos se establece por medio del vinculo entre un entorno
sociocultural con altos grados de atingencia a la realidad demandada por el curriculum y el
desarrollo desde la escuela de practicas de ensefianza y concepciéon del conocimiento
asociados al desarrollo de una escuela activa, que se hace cargo del proceso de ensefianza en
tanto insta y acompafia a sus estudiantes en sus procesos de aprendizaje. Esta situacién, que
se refleja en el segundo cuadrante, se potencia en tanto los capitales que poseen los sujetos
posibilitan que las constantes demandas que la escuela hace hacia sus estudiantes sean
consideradas como relevantes y atingentes en tanto los sujetos le encuentran un alto grado
de relevancia al momento de considerarlas familiares, al mismo tiempo que posibles de
realizar por poseer los recursos necesarios para su desarrollo 6ptimo.

Para el caso del cuadrante 1, la condicién de la pertinencia alcanzada se puede
comprender a partir del hecho que mas alla de no existir un fuerte desarrollo la dimension
activa que el curriculum sugiere, a los sujetos con un alto nivel de “entorno sociocultural”, de
acuerdo al puntaje alcanzado en el “Indice riqueza del entorno sociocultural de los sujetos”,
les es pertinente el curriculum a sus realidades en tanto sus capitales son reconocidos como
validos por el curriculum prescrito. Es precisamente desde esta relacion que podemos
explicar los altos niveles de éxito de los estudiantes con altos niveles socioeconémicos, en
tanto sus capitales les permiten, muchas veces mas alla del rol que pueda cumplir la escuela,
construir aprendizajes que les son relevantes.

El cuadrante nimero 3, muestra la relacion mas obvia, a saber, la existencia de una
escuela inactiva y un entorno sociocultural deficiente. En este caso, el curriculum adquiere
su menor nivel de pertinencia en tanto los capitales de los sujetos no son relevantes para el
curriculum y a su vez la escuela no estimula su desarrollo y/o posible valoracién, en tanto
hace prevalecer la experiencia “escuela sugerida” por sobre la “experiencia escuela real”.

Sin embargo, la relaciéon que parece mas interesante de destacar en el esquema, es la
que emerge a partir del cruce entre la existencia de una escuela activa, que enfatiza el
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desenvolvimiento del “espacio escuela” a partir de una concepcién disciplinar que prioriza
en su construccion el desarrollo de practicas activas, con un alto nivel de involucramiento de
los sujetos y la constitucion de los docentes como orientadores del proceso de ensefianza en
tanto guian, delimitan y organizan los procesos de estudio sin dejar a una libertad ingenua
(en tanto obvia la condicién de inicio desigual de los sujetos) de los estudiantes sus procesos
de aprendizaje. En estos casos, podemos observar que existe la posibilidad de construir
curriculos pertinentes a pesar de desarrollarse en contextos en donde los sujetos poseen
menores “recursos” de los demandados por el discurso curricular (menos nivel de entorno
sociocultural). En otras palabras, la escuela rompe con la condicién social inicial de los
sujetos por medio del desarrollo de practicas que le permiten al sujeto apropiarse de los
conocimientos y habilidades validadas por los programas de estudio. Es decir, a pesar de no
existir una relacion entre su entorno y el demandado por el curriculum, la escuela es capaz
de construir en el sujeto los elementos necesarios para que éste los sienta como propios. El
hecho a observar es en qué medida la “escuela activa” reemplaza la realidad de los sujetos
por otra que, si bien no le es atingente ni cercana, le permite actuar con éxito frente a las
demandas del curriculum formal. La respuesta a esta pregunta intentara ser desarrollada a
continuacidn.

Calificacion cruzada de la pertinencia curricular a partir del rol de la escuela sus actores
y el conocimiento y de la significatividad y relevancia sugerida por el curriculum.

Escuela conocimiento actores y
escena

Activa
Curriculum ,
Curriculum
frustrante .
("falsamente" pertinentey
. relevante
pertinente)

Significatividad Significatividad
Relevancia Relevancia
Menor Mayor

Curriculum
Curriculum no pertinente por
pertiente alto nivel capital
cultural

Escuela conocimiento actores y
escena
Pasiva
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En este tercer esquema se expone la clasificacién cruzada de las areas “significatividad
y relevancia” y “escuela, conocimiento, actores y escena” a través de las polaridades ya
descritas.

Lo relevante de este esquema es que da a conocer la posibilidad de comprender el
problema de la pertinencia mas alla de las relaciones de ambas areas en relacién a los niveles
alcanzados por los sujetos en el indice que hace referencia a los niveles que poseen el entorno
sociocultural de los sujetos en relacion al entorno demandado por el curriculum. De este modo,
el cruce de estas dos variables, mas alla de completar y dar cierre a las relaciones posibles entre
las tres areas del modelo construido (“experiencia de aprendizaje sugerida”), nos permite
reconocer que la pertinencia del curriculum no se sustenta en las relaciones de ésta con el
entorno, sino que también en las posibilidades de la escuela en su vinculo con los niveles de
significatividad y relevancia que propone el curriculum, y como la relacién entre ambas
contribuye a la comprension de los niveles de pertinencia sociocultural del curriculum.

De este modo, al momento que el curriculum configura espacios, formas del trabajar el
contenido, roles y escenarios en donde dispone determinados niveles de involucramiento de
los sujetos en estos procesos, los niveles de significatividad y relevancia se movilizan en
relacion a las formas que la escuela asume. Es asi como, al existir relaciones entre una “escuela
activa” y un mayor nivel de empatia con los espacios de significatividad y relevancia prescrito
por en los programas de estudio del area de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, la
posibilidad de una alta pertinencia curricular es mayor, ya que la escuela es una actor activo y
no pasivo frente a las realidades de los estudiantes, otorgando al mismo tiempo, mayor
relevancia a las actividades de aprendizaje desarrolladas por los sujetos. Esta situacién se
observa en el cuadrante 2.

La otrarelacidn de pertinencia que se observa en el esquema (cuadrante 4), se configura
a partir de la identificacion de los sujetos con las significatividades sugeridas por el curriculum
a pesar de que la escuela no se constituya como un ente activo en los procesos sugeridos por
los programas de estudio en relacién a la construccion del tiempo histérico, a los roles docentes
y alos recursos disponibles por la escuela. De este modo, la pertinencia del curriculum a partir
de esta relacién se sustenta en la existencia en los sujetos de capitales altamente valorados por
el discurso curricular, por tanto, los sentidos que éste propone le son relevantes.

Por otra parte, las relaciones entre escuela activa y bajo grado de significatividad y
relevancia para los sujetos —que se puede observar en el primer recuadro-, se levanta como una
segunda manera de comprender el desarrollo de un curriculum que es pertinente
exclusivamente en funcién del éxito de la escuela a nivel institucional, es decir, la escuela abre
espacios y desarrolla formas en las que incluye a los sujetos, de modo que los estudiantes se
involucren en los procesos de aprendizaje, incluso al punto de alcanzar los resultados
esperados por éste, lo que puede ser relacionado con los niveles alcanzados por estos en el
“Indice riqueza del entorno sociocultural de los sujetos” (entorno sociocultural), en tanto sus
entornos no se relacionan con los demandados por el curriculum. Esta situacién ya ha sido
explicada en la lectura de los esquemas anteriores en tanto demuestra la relevancia que puede
asumir el rol de la escuela en la posibilidad de sentir cercanas las actividades, contenidos y
habilidades propuestas por el curriculum a los sujetos, situacion que permite y explica los
mayores grados de significatividad de éste, pero que sin embargo, la construcciéon de esta
posibilidad se configura a partir de la definicién de una realidad (en tanto entorno de la
experiencia) que no le es propia.
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El cuadrante 3 muestra la inexistencia de pertinencia del curriculum en tanto los niveles
de relevancia del curriculum para los sujetos no existen al mismo tiempo que la escuela no se
configura como un factor que permita modificar esta condicidn inicial, en tanto no es capaz de
implementar espacios, metodologias y experiencias, en donde los sujetos reconfiguren sus
sentidos en relacion a las demandadas por el curriculum.

CONCLUSIONES: NIVELES DE LA PERTINENCIA DEL CURRICULUM: FORMAS Y
DIMENSIONES.

A partir del analisis entre las areas y categorias que componen el modelo construido, es
que podemos delimitar la existencia de cuatro formas de comprender la pertinencia
sociocultural del curriculum. Sustentamos esta afirmacién en el entendimiento que la
experiencia sugerida en si misma otorga distintos espacios para que un curriculum sea
pertinente, en funcién de las posibilidades que otorga para el desarrollo de distintas formas de
relacionarse con el medio y los sujetos en la construccién de la experiencia de aprendizaje. Es
decir, el curriculum prescrito, estudiado en este caso por medio de los programas de estudio de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales, define y delimita espacios, los que permiten la
generacion de mayores o menores posibilidades de significatividad al momento de asociarlos
con el entorno. Es decir -y es aqui en se aplica el sentido tridimensional del modelo- la
experiencia sugerida por el curriculum propone formas de vivir la escuela como espacio, al
mismo tiempo que establece maneras de entender el conocimiento, asigna roles a los actores
escolares. También sugiere sentidos desde los cuales se debe significar la experiencia, y
finalmente, plantea formas en que se constituye la realidad sociocultural. Las caracteristicas
que asumen estas “formas” o “maneras de hacer y sentir” que propone el curriculum para
abordar cada una de las areas sefialadas, entregan la posibilidad de comprender mayores o
menores niveles o formas de pertinencia sociocultural que el curriculum construye en su
relacién con los sujetos escolarizados.

Asumiendo este complejo entramado de ideas, el presente apartado busca sistematizar
y ordenar la informacién que emerge a partir del analisis de los esquemas y de la descripcion
de las categorias construidas, por medio de la definicion y el andlisis de cuatro formas o niveles
que asume la pertinencia sociocultural, de acuerdo al estudio de los sistemas de significados
construidos a partir del andlisis del discurso curricular seleccionado en la presente
investigacion.

Los cuatro niveles de pertinencia que serdn descritos y analizados a continuaciéon
constituyen una de las principales reflexiones de la presente investigacion en tanto contribuye
a dar respuesta al objetivo general de ésta. En relacion a esta idea, a partir de las relaciones
establecidas en los esquemas, podemos identificar cuatro niveles de pertinencia curricular
sociocultural, a saber:

1.- Curriculum pertinente y relevante
2.- Curriculum no pertinente
3.- Curriculum pertinente por alto capital

4.- Curriculum frustrante (falsamente pertinente)
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A continuacidn, describiremos cada uno de estos niveles de pertinencia curricular a
partir de las dreas y categorias que emergieron del andlisis del discurso y de las relaciones
posibles a establecer desde del modelo construido.

Curriculum pertinente y relevante:

La pertinencia curricular, entendida como la identificacidn de los sujetos y sus contextos
con el curriculum como propuesta de aprendizaje, se expresa en este concepto por medio del
desarrollo de los polos “positivos” de los tres ejes semanticos presentados, es decir, alto
desarrollo en relacidn al entorno sociocultural dispuesto por el curriculum, altos niveles de
relevancia del proceso de aprendizaje sugerido y el desarrollo de practicas asociadas a la
existencia de una “escuela activa”.

En este sentido, la relacién de pertinencia y relevancia del curriculum para los sujetos,
implicaria el desarrollo del mayor nivel de aprendizaje relevante posible, no solo en la
dimensién del éxito escolar, en tanto obtenciéon de altos resultados en las pruebas
estandarizadas, sino que implicaria el logro de los objetivos curriculares en su dimension
integral, incluyendo el nivel de los sentidos, identidades, intereses, sumado al desarrollo de las
dimensiones valdricas y éticas que el curriculum establece.

De este modo, al ser pertinente el curriculum a los sujetos, supone la posibilidad que,
las transformaciones, reinterpretaciones y reconstrucciones de los saberes por parte de éstos
son situaciones posibles de concretar en los procesos de ensefianza aprendizaje, en tanto existe
un desarrollo fluido y dptimo entre las tres areas de la experiencia curricular.

Dentro de este marco es necesario puntualizar que el desarrollo de una “escuela activa”
en donde la experiencia escolar es altamente significativa, en tanto los docentes cumplen un rol
propositivo, al mismo tiempo que el equipamiento de la escuela se encuentra segtin lo prescrito,
y el tratamiento del contenido se realiza en funcion de la posibilidad de construir el “tiempo
pasado” y el “tiempo presente” desde concepciones en donde el “tiempo” no se observa como
un evento estatico, sino que en construccion; posibilitando que el involucramiento con los
contextos existentes sea real. Esta situacion se ve reforzada al momento de reconocer la
existencia de un entorno sociocultural “alto”, que se expresa en el nivel obtenido en el indice
construido.

En este sentido, las relaciones entre curriculum y entorno, relacién basica para
comprender el problema de la pertinencia, se constituye por medio de la configuraciéon de
relaciones fluidas que se sustentan en un alto nivel de existencia de los recursos demandados
por el curriculum, el desarrollo de una escuela activa, y la generaciéon de sentido de las
propuestas valoricas e identitarias prescritas.

Curriculum no pertinente:

La antitesis de la definicion anterior se describe a partir del desarrollo de la existencia
de un bajo nivel del “Indice de riqueza del entorno sociocultural de los sujetos”, la pasividad de
la escuela, sus actores y en las formas de trabajar los contenidos, y l1a escasa relevancia que tiene
para los sujetos las propuestas de sentido e identidad que propone el curriculum.
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De este modo, la inexistencia de pertinencia curricular se establece a partir de la
distancia maxima entre curriculum y entorno, en el desarrollo de los menores grados de
identificacién con el curriculum propuesto. Asi, la “experiencia escuela” se torna lejana, los
aprendizajes no se configuran como secuencias légicas para los sujetos y se pueden establecer
como hitos aislados, al mismo tiempo que los docentes dejan en total libertad de accién a sus
estudiantes, por tanto, los sujetos se movilizan en su propio entorno (por tanto, permanecen en
él), que en este caso es bajo o limitado. Esta idea se refuerza por medio del desarrollo de formas
de ensefianza y aprendizaje en donde los sujetos se definen como individuos sin mayor
consideracion del colectivo (por ejemplo, en el caso de exposiciones individuales en donde no
se enfatiza la existencia de una audiencia activa). Por otra parte, el tiempo histérico es trabajado
desde un sentido estatico, predefinido e inmovil.

Otra dimension de estas distancias entre prescripcion curricular, entorno y escuela, se
evidencia en la inexistencia de significados para el sujeto en relaciéon a la construcciéon de
identidad. El posicionamiento constante y casi total de una identidad universal occidental,
distingue los menores niveles de involucramiento de los sujetos en tanto se configura como una
realidad lejana, de dificil identificacién en su entorno y experiencia.

El bajo nivel alcanzado en el “Indice riqueza del entorno sociocultural de los sujetos”
confirma el hecho que las relaciones entre pertinencia y entorno, a través del concepto de
“respaldo de significatividad”, en tanto, el entorno sociocultural de los sujetos no responde al
demandado por el curriculum, éstos quedan limitados de desarrollar los significados y los
aprendizajes propuestos desde el curriculo, describiendo un nivel de pertinencia bajo o
inexistente.

Curriculum pertinente por alto nivel de capital:

Los dos casos anteriores son reflejos de la existencia de relaciones de pertinencia
dicotémicas, que se configuran por medio de la existencia de polarizaciones opuestas en las tres
areas de analisis. Sin embargo, la complejidad misma del fendmeno estudiado, y el sentido
tridimensional del modelo construido, nos permite descomponer y sistematizar el andlisis en
funcidon de otras dimensiones de la pertinencia curricular.

En este sentido, la pertinencia puede adquirir otras formas en donde su existencia se
explique por la mayor presencia de un factor determinado, mas que por la presencia total de
las polaridades positivas de la totalidad de las areas de la experiencia sugerida por el
curriculum.

En el caso de la existencia de curriculos pertinentes por la existencia de altos niveles de
“capital(es)” en el sujeto y su entorno, la pertinencia se configura a partir de la relevancia de los
recursos que posee el sujeto en su entorno y como éstos han sido “incorporados” por los
individuos. Utilizamos la palabra “capital” o “capitales”, para no restringir el analisis a la
existencia de un alto capital cultural, ya que entendemos que la posibilidad de que exista este
tipo de pertinencia se sustenta en que los sujetos poseen una diversidad de capitales
disponibles; a saber, capital social, cultural, econémico, familiar, etc., y que a partir de éste
asimilarian las propuestas del curriculum sin necesidad de que exista un mediador activo y
presente, como la escuela, que incentive u optimice el proceso de pertinencia entre sujeto y
entorno.
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De acuerdo a la condicidn recién descrita, los vinculos con los niveles de significatividad
y relevancia que sugiere el curriculum hacia los individuos, se mueven en dos dimensiones: uno
con altos niveles de significatividad, a pesar de la existencia de una escuela pasiva, y un segundo
nivel, en donde existe un entorno sociocultural complejo y rico (factor central y comun de este
tipo de pertinencia), pero con un nivel de significatividad y sentido de las propuestas
curriculares menor.

La primera dimensién se constituye a partir de la existencia de una escuela que sin
necesidad de motivar e involucrar a los sujetos en las formas de comprender el tiempo
historico, estos establecen un sentido de identificacién por medio de la cercania al entorno de
las propuestas desarrolladas por el curriculum a nivel de los sentidos y las valoraciones éticas.

En la segunda dimensiodn, el entorno permite el desarrollo de un curriculum pertinente,
en tanto las relaciones entorno curriculum son cercanas por los capitales que posee el sujeto y
su entorno, pero los sentidos que el curriculum sugiere no le son cercanos, entre otros factores
porque no existe una “experiencia escuela” que los motive e incentive. De esta manera, la
implementacion curricular puede ser exitosa, en tanto resultados en pruebas estandarizadas,
pero no se asegura el desarrollo integral del estudiante como sujeto, la dimensién valérica pasa
a ser intrascendente en tanto el estudiante construye la “cercania” con el curriculum por medio
de los capitales que posee y como éstos son valorados por la escuela.

De este modo, el factor que nos permite comprender la naturaleza que asume la
pertinencia en este caso, tiene que ver con el rol y la trascendencia del entorno sociocultural de
los sujetos en los procesos de ensefianza - aprendizaje y desarrollo, en tanto, la pertinencia se
configura a partir de la cercania entre el entorno sugerido y el entorno real de los sujetos, por
sobre cualquiera de los otros dos factores (areas).

Curriculum frustrante (falsamente pertinente)

El concepto de curriculum frustrante (falsamente pertinente), tiene que ver con la
posibilidad de entender que el éxito escolar, en tanto obtencién de altos niveles en las pruebas
estandarizadas, no existe necesariamente a partir de una correlaciéon con la pertinencia
curricular, de hecho, el nivel de pertinencia sociocultural “frustrante”, explica las diferencias
entre estos dos conceptos.

La idea de “falsa” pertinencia, tiene relaciéon con la forma en la que se construye la
relacién de “cercania” entre escuela, entorno y experiencia, en tanto, la posibilidad de asumir
como relevantes, los elementos propuestos por el curriculum, pasa porque los sujetos, desde
una dimensién, reemplacen sus realidades de origen por las realidades sugeridas en un
ejercicio de reconstruccion falaz de su realidad, o en una segunda dimensidn, no identifiquen
como significativos los elementos prescritos por el curriculum y asuman el aprendizaje como
un ejercicio pragmatico y utilitario ligado al logro de un resultado exitoso al interior del sistema
escolar.

Es asi como, el concepto de “curriculum frustrante” se explica a partir del rol jugado por
la escuela en la construccién de pertinencia del curriculum. Ya que, la escuela, como factor
explicativo central del fendmeno descrito, por medio del desarrollo activo, es decir, a través una
fuerte presencia de los docentes en la orientacion de los procesos de estudio, un énfasis en los
trabajos comunitarios y en el espacio colectivo como espacio de construccion de saberes y el
desarrollo de un concepto disciplinar de tiempo dinamico e inclusivo; es capaz de romper con
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la condicion de origen por medio de la instalacién de una nueva realidad en la escuela que hace
que el curriculum sea cercano y significativo en su propuesta y accidn (disefio, desarrollo,
implementacién y concrecion). Para el caso contrario, la escuela es activa en tanto involucra a
los sujetos, sin necesariamente dotar de significatividad a la ensefianza, sin embargo, logra de
igual modo “romper” con la condicidn inicial, a nivel sociocultural, de los estudiantes. Es decir,
en ambos casos se asume el discurso curricular oficial ya sea por una identificacién reelaborada
0 por un pragmatismo exitista. De este modo, la configuracién de la experiencia escolar actia
como un enajenador de las realidades iniciales de los sujetos por medio de su reemplazo por
una nueva realidad, pertinente a la prescrita en el discurso curricular.

A modo de cierre, la “falsa” pertinencia, en tanto construye realidades a partir de
entornos que no son lo de los sujetos (en relacién a los niveles alcanzados en el “Indice riqueza
del entorno sociocultural de los sujetos”), podria generar una condicidn de frustracion en los
sujetos en tanto construye el éxito a partir de una realidad que no le es propia. De este modo es
una pertinencia “hip6crita” en tanto finge, por medio de la generacién de una expectativa irreal,
la posibilidad que los sujetos con entornos socioculturales pobres pueden triunfar en el sistema
escolar por medio de su sometimiento e inclusién a una cultura que emerge de un entorno que
no le es propio. Esta ilusion se sustenta en la presentacién de la escuela, a partir del curriculum,
como un espacio de compensacién capaz de romper con la condicidn inicial de los sujetos por
medio de la integracién a una realidad construida en funcién de entornos socioculturales que
le ajenos.
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