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menos considerado. Al respecto, la nuclearizacién curricular es una herramienta
profesionalizante que permite abordar problemas socialmente relevantes y situar desde
sus participantes qué, como y para qué educar. Al respecto, el objetivo de este estudio
es desarrollar un ejercicio de nuclearizacién curricular basado en las Bases Curriculares
de Educacion Parvularia (BCEP) con la finalidad de visibilizar el pilar econémico y realizar
un ejercicio pedagogico-curricular que oriente a equipos pedagogicos a abordar de forma
integral la sostenibilidad. Los principales resultados sefialan que el pilar econémico en
las BCEP es posible asociar en los tres &mbitos existentes y seis nucleos de aprendizaje,
expresados en nueve objetivos de aprendizaje. Se concluye que a través de la
nuclearizacion se disminuyen limitaciones curriculares para trabajar de forma transversal
y situada practicas sostenibles con los parvulos. Ademas, se propicia autonomia
profesional en equipos pedagdgicos y empodera la accion sostenible en los territorios.

Palabras clave: educacion para la sostenibilidad, educacion parvularia, experiencias de
aprendizaje, nuclearizacion curricular.

Resumo: Educar para a Sustentabilidade na Primeira Infancia € um ponto de partida
natural para orientar valores e ac¢des ecologicas ao longo do tempo. Um dos grandes
desafios na Educacao Infantil € criar experiéncias pedagdgicas que integrem de forma
holistica os trés pilares da sustentabilidade, especialmente o econémico por ser 0 menos
considerado. A esse respeito, a nuclearizacdo curricular € uma ferramenta
profissionalizante que permite abordar problemas socialmente relevantes e determinar
com o0s participantes o qué, como e para qué educar. O objetivo deste estudo €&
desenvolver um exercicio de nuclearizacao curricular baseado nas Diretrizes Curriculares
da Educacéo Infantil (BCEP) com a finalidade de dar visibilidade ao pilar econémico e
realizar um exercicio pedagdgico-curricular que oriente as equipes pedagdgicas a
abordar de forma integral a sustentabilidade. Os principais resultados indicam que o pilar
econdmico nas BCEP pode ser associado aos trés ambitos existentes e seis nucleos de
aprendizagem, expressos em nove objetivos de aprendizagem. Conclui-se que através
da nuclearizacdo diminuem-se as limitagcdes curriculares para trabalhar de forma
transversal e situada praticas sustentaveis com as criancas. Além disso, promove-se a
autonomia profissional nas equipes pedagdgicas e fortalece-se a acao sustentavel nos
territorios.

Palavras chave: educacéo para a sustentabilidade, educacgéao infantil, experiéncias de
aprendizagem, nuclearizacdo curricular.

Abstract: Educating for Sustainability in Early Childhood is a natural starting point for
instilling ecological values and actions over time. One of the significant challenges in Early
Childhood Education is creating pedagogical experiences that holistically integrate the
three pillars of sustainability, particularly the economic pillar, which is often the least
considered. Curriculum nuclearization is a professional tool that addresses socially
relevant issues and engages participants in determining what, how, and why to educate.
This study aims to develop a curriculum nuclearization exercise based on the Early
Childhood Education Curriculum Framework to highlight the economic pillar and perform
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a pedagogical-curricular exercise that guides pedagogical teams in comprehensively
addressing sustainability. The main findings indicate that the economic pillar in the Early
Childhood Education Curriculum can be associated with the three existing domains and
six learning areas, expressed in nine learning objectives. It is concluded that through
nuclearization, curricular limitations are reduced, allowing for a transversal and contextual
approach to sustainable practices with young children. Additionally, it fosters professional
autonomy among pedagogical teams and empowers sustainable action in local
communities.

Keywords: education for sustainability, early childhood education, learning experience,
curricular nuclearization.

INTRODUCCION

En la actualidad se estan produciendo cambios drasticos sin precedentes que han
desencadenado una emergencia climética y socioambiental al punto de estar en peligro
la propia supervivencia (UNESCO, 2020). La actividad humana ha provocado vivir por
encima de los recursos que tiene el planeta para poder regenerarse y ha colocado en
riesgo la armonia natural de la tierra (Rodriguez y Lepefia, 2022). Lo anterior se traduce
en el derretimiento de los glaciares, pérdida de biodiversidad, agricultura, entre otros
aspectos (IPCC, 2023), y que han generado migraciones forzosas, violencia y guerras a
causa de precariedad de recursos e incremento de desigualdad social (Herrero, 2022).

Los seres humanos tienen el desafio de aprender a relacionarse de manera
armoénica con la naturaleza, y la Educacion para la Sostenibilidad (Education for
Sustainability, EfS en adelante) es una herramienta fundamental para aprender a
concientizar la existencia de una ecodependencia de los limites fisicos de la tierra, e
interdependencia de los cuidados colectivos que se necesitan para vivir (Herrero, 2022).
En tales desafios, la Educacion en la Primera Infancia es crucial para ensefiar a nifios(as)
a conectar con su medio natural a través de practicas cotidianas y exploratorias, pues les
favorece crear consciencia ecoldgica por su medio ambiente (Pinillas y Torralba, 2021).
Al respecto, Davis (2010) afirma que la Educacién en Primera Infancia para la
Sostenibilidad (Early Childhood Education for Sustainability, ECEfS en adelante) es un
punto de partida natural para orientar valores y acciones ecoldgicas en el tiempo.

La literatura en ECEfS concluye que existe limitados estudios que refieran a
experiencias educativas desde una dimension social, en especial, a la econémica, dado
que las practicas que se reportan en su mayoria se vinculan desde una dimensién
ambiental (Davis, 2009; Davis y Elliott, 2014; Giler et al., 2021; Riquelme-Arredondo et
al., 2022; Rodrigues-Silva y Alsina, 2023). En especifico, Guler et al. (2021) sefialan en
su revision de la literatura que el 45,9% aborda el pilar ambiental, el 29,1% los 3 pilares
de la sostenibilidad de forma conjunta, el 18% el pilar social, y sélo el 7% discute en el
pilar econémico (p. 7). En tanto, situarse unicamente desde un pilar ambiental resulta
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insuficiente y superficial cuando los temas asociados a la sostenibilidad son
principalmente politicos y sistémicos (Gudynas, 2015).

La diversidad de formas de conceptualizar y contribuir a la educacion para la
sostenibilidad en los centros educativos se sitia especialmente en la transformacion
curricular, pues permite ubicar desde distintas escalas fenomenos complejos de ser
comprendidos y cambiados (Gual Oliva et al., 2022). En la literatura internacional existe
un consenso en concebir el curriculum como una herramienta poderosa, capaz de forjar
entornos de aprendizajes que contribuyan a reconectar a la humanidad con un planeta
vivo y desaprender la arrogancia que ha provocado la pérdida masiva de biodiversidad y
el cambio climatico (Leite, 2005; OIE- UNESCO, 2017; UNESCO, 2022). Salinas et al.
(2022) refieren que los documentos curriculares son elementales para organizar
experiencias pedagogicas y comprender la respuesta educativa al cambio climatico. En
los Objetivos de Desarrollo Sostenible se contemplan los tres pilares de la sostenibilidad
como inseparables e indivisibles, sin embargo, éstos no se encuentran integrados en
todos los ambitos del curriculum Chileno de Educacién Parvularia (Ancheta-Arrabal,
2022). Tal integracién curricular s6lo se declara en el Ambito de Interacciéon y
Comprension del Entorno, en los Nucleos de Entorno Natural y Sociocultural, y no se
menciona por ejemplo en el Nucleo de Pensamiento Matematico. Lo anterior,
considerando que hay objetivos de aprendizaje que aluden a resolver progresivamente
problemas agregando y quitando elementos o emplear cuantificadores, que pueden
trabajarse para abordar problemas econémicos poco sostenibles con los cuales pueden
convivir familias de nifios(as).

Dada la experiencia de las autoras en aula y en proyectos de ciencias de
educacion inicial, se sefiala que los objetivos de aprendizaje en jardines infantiles y
escuelas no suelen considerar las necesidades de los nifios(as) y sus comunidades para
enfrentar desafios socioambientales y econdmicos de su vida cotidiana. Al respecto,
Berrios y Gonzalez (2020) sefialan que desde los inicios de la ciudadania medioambiental
ha existido una libertad educativa subordinada que responde al “desarrollo econémico”,
la cual no alude a los intereses de los aprendices en su territorio, sino a la acumulacion
de riquezas que se producen a partir de la degradacién del medio natural.

Por otra parte, y vinculado a la educaciéon parvularia en jardines infantiles y
escuelas, las iniciativas para la sostenibilidad que se realizan tienden a limitar la
experiencia a la creacion de huertos escolares y cuidado de las plantas, que, si bien son
muy importantes, no son lo Unico que se puede hacer. Pues tal como mencionan Davis y
Elliott (2023) la sostenibilidad no sélo considera el mundo natural, sino también la
pobreza, el consumo, los desplazamientos forzosos, la paz y la reconciliacion, la vida
comunitaria, la salud humana y los efectos devastadores del clima en las naciones y
medios de subsistencia de las poblaciones mas pobres.

En cuanto a la implementacion del curriculum, el Ministerio de Educacion de Chile
establecié lineamientos especificos en la planificacion e instruccion de clases para
orientar la estandarizacion de practicas educativas a traves del curriculo nacional (Salinas
et al., 2022). Lineamientos que afectan la autonomia de los equipos pedagogicos de
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Educacién Parvularia (educadoras y técnicas* que, aungque poseen mayores libertades
curriculares que los niveles de Educaciéon Bésica y Media, también se les atribuye un rol
de implementadoras del curriculo nacional. La explicacion de lo anterior, segun Caro
(2020) se traduce en que ha existido una separacion de la pedagogia y el curriculum
dado que, el curriculum lo construyen organizaciones gubernamentales, que por lo
general no tienen vinculo con la praxis de los/as educadoras y, por otra parte, la
pedagogia se encuentra en manos de los/las docentes. En este marco, surge el modelo
de nuclearizacion curricular como estrategia, herramienta y modelo de reorganizacién
curricular para impulsar procesos de sintesis y contextualizacion de los aprendizajes
(Caro et al., 2023; Caro, 2022).

Dicho todo lo anterior, se releva la necesidad de enfocar el disefio y desarrollo
curricular desde las escuelas, o jardines infantiles en este caso, elaborando propuestas
ajustadas a las realidades contextuales en que conviven las comunidades educativas
(Bolivar, 2008). Experiencia con la cual sea posible adquirir nuevos paradigmas
educativos en los que experimentar curricularmente contribuya a fortalecer el
compromiso docente y del estudiantado con la sostenibilidad, desde una perspectiva
territorial, critica y participativa del hacer pedagogico.

En consideracion a la influencia que posee el curriculum sobre qué, como y para
qué ensefar y la limitada inclusion del pilar econémico en estudios sobre EfS, este
estudio tiene el objetivo de desarrollar un ejercicio de nuclearizacion curricular situado en
las Bases Curriculares de Educaciéon Parvularia (BCEP). Lo anterior, con la finalidad de
visibilizar a través de la practica pedagdgica el pilar econémico en el curriculum a través
de los distintos ambitos y nucleos de aprendizaje, de manera que las infancias puedan
comprender la importancia sistémica que tiene el consumo y los diversos aspectos
econdémicos presentes en el dia a dia que afectan la sostenibilidad de la vida.

A fin de dar respuesta al objetivo planteado, se comienza realizando una
contextualizacién tedrica sobre ECEfS, se analizaran las BCEP del 2018, y se hace un
ejercicio de experimentacion pedagogica para explicar la estrategia de nuclearizacién
curricular. Nuclearizacién que es parte de la experimentaciéon curricular y que en este
estudio se revela como un elemento central para abordar de forma integral y situada la
educacién para la sostenibilidad con las infancias.

ANTECEDENTES TEORICOS

Educacion para la Sostenibilidad en la Primera Infancia (ECEfS)

Para Davis y Elliott (2023) unas de las pioneras en ECEfS, la educacion inicial
posee un rol central en la formacion de ciudadanos que se informan de las necesidades
de sus comunidades, y aportan formas de vida conscientes, saludables y sostenibles. Al

4 Se habla en femenino cuando se refiere a “educadoras y técnicas” porque los equipos pedagégicos que
trabajan en el nivel inicial en su mayoria son mujeres.
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respecto, Borg y Samuelsson (2022) refieren que escuchar la voz de las infancias y
promover su participacion les permite concientizar y desarrollar agencia de cambio sobre
tematicas vinculadas a la sostenibilidad que son importantes para ellos(as). Para lo cual,
Dominguez y Krasny (2022) destacan que para lograr participacion y agencia de cambio
es necesario generar espacios reflexivos con las infancias, que les permita tener una
comprension mas amplia sobre como funcionan los ecosistemas, aprendan a tomar
decisiones criticas sobre su medio natural y adopten tareas de conservacion y
restauracion del medio ambiental y social que les rodea.

La urgencia por actuar frente a la realidad socio-ambiental que se esta viviendo es
inminente, y comenzar acciones por adoptar nuevas practicas sostenibles en escuelas y
comunidades educativas es fundamental para generar adaptaciones resilientes a la
situaciéon (Portner et al., 2022). En tal contexto, es de suma importancia que
educadores(as), técnicas, familias o cuidadores(as), vecinos(as) y/o socios(as)
comunitarios(as) que conviven con las infancias actien en comunidad a partir de sus
necesidades socio-ambientales y econdmicas, y en conjunto organicen acciones que les
permita movilizarse y crear soluciones a tales dilemas. En concreto, Bascopé et al. (2019)
y Nxumalo y Pacini-Ketchabaw (2017) sefialan que las comunidades educativas
requieren tener la posibilidad vincularse de forma habitual con experiencias sostenibles,
por ejemplo, mediante actividades de trueque, creacion de huertos comunitarios, entre
otras actividades que puedan penetrar culturas y convivencia con otras formas de crear
conocimiento y definiciones presentes en sus localidades.

Plantear la educacién desde un enfoque transformador y holistico implica
implementar procesos de enseflanza y aprendizaje que fomenten el desarrollo de
habilidades que permitan moldear el cambio de manera colaborativa, pues no basta con
proponer curriculos adecuados o llevar a cabo acciones aisladas (Heras et al., 2019).
Perspectiva holistica que UNESCO (2008) durante el taller sobre ECEfS el afio 2007, y
su primer informe sobre el area, denominado “Las contribuciones de la Educacion Infantil
al Desarrollo Sostenible” releva cuando enfatiza que EfS es un concepto mas integral que
el ambiental y que hay tres pilares que la sostienen (ambiental, social y econémico). Al
respecto, la Organizacion Mundial de la Primera Infancia (OMEP) también ha
considerado la importancia de trabajar en base a los tres pilares de la sostenibilidad en
la educacion infantil y, para tal abordaje, ha creado una 2da version de indicadores que
orienten la autoevaluacién de practicas pedagogicos mediante la “Escala de Calificacion
Ambiental para el Desarrollo Sostenible en la Primera Infancia” (OMEP, 2019).

Reflexionar con las infancias conceptos como la igualdad, equidad y justicia social,
gue se vinculan principalmente al pilar econémico y social, puede aumentar las
posibilidades de aproximar a las infancias a empatizar ante los problemas locales de tipo
sociales y econémicos que se afectan a causa de la crisis climatica (Korkmaz y Gller,
2017). Pues en Latinoamérica y otras regiones del mundo con altos indices de pobreza
son y seguiran siendo los mas afectados por la crisis climatica, asi lo sefiala IPCC (2022)
en su sexto informe cuando refiere que los paises mas ricos emiten 10 veces mas de
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gases de efecto invernadero que los que poseen menos recursos econdmicos. Situacion
gue genera injusticia a seres humanos y otras especies vivientes que habitan el planeta.

A partir de la informacion compartida por la Alianza de Erradicacion de la Pobreza
Infantil (AEPI) los niflos(as) y adolescentes son las personas que tienen una mayor
posibilidad de vivir en aquellas condiciones dado su contexto de dependencia (UNICEF,
2021). Situacién de pobreza que puede implicar una vulneracion a los derechos de la
nifez y generar repercusiones a lo largo de toda la vida (UNICEF, 2021). En
consecuencia, es fundamental desarrollar acciones que impliquen construir una
economia circular colectiva que pueda sostener desafios econdmicos que atafien a
familias e infancias de distintas comunidades educativas del territorio nacional y otros
paises con altos indices de pobreza.

Atendiendo a los desafios de educar para la sostenibilidad desde las primeras
edades, el disefio de experiencias curriculares implica abordar fenémenos complejos que
requieren el aporte desde diversas disciplinas y niveles para ser abordados de forma
integral (Gual Oliva et al., 2022). En tal desafio, la transversalidad del curriculum es un
elemento que puede llegar a todo el estudiantado para colocar la sostenibilidad de la vida
en el centro del aprendizaje y trabajar de forma continua entre asignaturas y el resto de
los contenidos (Herrero, 2022), en el caso del nivel infantil, entre &mbitos y nucleos de
aprendizaje.

Bases Curriculares de Educacion Parvularia (BCEP): desafios para la Practica
Educativa

La Educacion Parvularia en Chile, conocida como el primer nivel del sistema
educativo, desempefia un papel relevante en el desarrollo de los nifios(as) (Peralta, 2005;
Soto y Zapata, 2022). Este nivel abarca desde el nacimiento hasta el ingreso el segundo
nivel de transicién, se caracteriza por su énfasis en el aprendizaje significativo y el
desarrollo individual, sociocultural e integral de las infancias (Alarcén et al., 2015). En
este contexto, se han desarrollado enfoques que merecen una exploracion mas profunda
sobre el mundo de las primeras infancias.

Las BCEP establecen el propdsito de ofrecer una educacion de calidad y
pertinente que contribuya al bienestar, desarrollo integral y trascendencia de los nifios(as)
(MINEDUC, 2018). Estos documentos reconocen niveles especificos dentro de la
Educacion Parvularia, que abarcan desde la sala cuna menor hasta transicion Il (kinder),
en el cual cada nivel esta disefiado para adaptarse a las necesidades y caracteristicas
de desarrollo de las infancias en esas etapas.

La organizacion curricular de las BCEP se estructura en varios componentes
claves. Estos componentes incluyen los Ambitos de Experiencias para el Aprendizaje,
gue son areas amplias que engloban distintos aspectos del desarrollo de nifios(as) y los
Nucleos de Aprendizaje (subdivisiones mas especificas dentro de cada ambito). Los
Objetivos de Aprendizaje, detallan las metas educativas a alcanzar, estan definidos tanto
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a nivel general como transversal, abordando habilidades y conocimientos que se deben
desarrollar a lo largo de los distintos niveles curriculares (MINEDUC, 2018). En cuanto a
los tres ambitos principales que abarcan las BCEP son: Desarrollo Personal y Social,
Comunicacion Integral, e Interaccion y Comprension del Entorno. Cada dmbito contiene
varios nucleos especificos, como Identidad y Autonomia, Convivencia y Ciudadania,
Corporalidad y Movimiento, Lenguaje Verbal, Lenguajes Artisticos, Exploracion del
Entorno Natural, Comprension del Entorno Sociocultural y Pensamiento Matematico,
cada uno con sus respectivos objetivos de aprendizaje que guian el proceso educativo
en Educacion Parvularia (MINEDUC, 2018).

En ese sentido, todos los contenidos o habilidades desarrolladas en el documento
curricular oficial son relevantes en los procesos de aprendizaje y desarrollo integral de
los nifios(as) (Riquelme-Arredondo et al., 2022). En tal contexto enunciado, es
fundamental que los aprendizajes que intencionan los equipos pedagdgicos permitan a
las infancias ser parte de experiencias situadas que les permita explorar el mundo que
les rodea para concientizar y vivir en primera persona la relevancia de establecer un buen
vivir con su ambiente natural y social. UNESCO (2022) refiere que las pedagogias deben
incluir la relacion con el entorno y otros seres vivos, asi, se puede orientar/ayudar a los
nifios(as) a vivir bien en el futuro mediante pedagogias criticas y desafiantes.

Sin embargo, uno de los desafios mas significativos de la practica educativa en
Educacion Parvularia es el creciente sentir de la escolarizacion de este nivel en las
tltimas décadas. Al respecto, Pardo et al. (2021) han realizado investigaciones sobre
esta problemética y han discutido que algunos de los factores que provoca esto, es la
incomprension de los principios pedagogicos, escasas practicas que se realicen a través
del juego y poco uso de metodologias participativas. A su vez, relevar la importancia de
alentar a que educadoras y técnicas consideren la realizacion de preguntas e iniciativas
de los nifios(as) como puntos de partida valiosos para el didlogo (Obando-Arias, 2021),
las cuales permitan reflexionar problemas locales que les afecten a las infancias y sus
familias a raiz del cambio climatico para pensar en conjunto posibles acciones.

Pese a la existencia de orientaciones curriculares, las practicas pedagodgicas a
menudo enfrentan desafios en las interacciones pedagodgicas (Figueroa-Céspedes,
2021), un ejemplo de ello, es que no se construya una propuesta educativa (planificacién)
que incluya siempre mas de un ambito.

En consideracién a los desafios de tener una educacién participativa con las
infancias para desarrollar en ellas comportamientos, actitudes ecoldgicas en el tiempo y
agencia de cambio, la nuclearizacion curricular surge como una resignificacion cualitativa
gue permite impulsar los procesos de contextualizacion de los aprendizajes de la
comunidad educativa (Caro, 2020). Este tipo de propuesta, permite que se puedan
construir saberes que se puedan vincular a estilos de aprendizajes con una vision
holistica (Herrera et al, 2023).
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En ese sentido, permite fomentar una reflexividad pedagdgica colaborativa (Hizli y
Priestley, 2019), que posea el potencial de transformar la experiencia educativa tanto en
nifos(as), como para los equipos pedagogicos. A su vez, la experimentacion y la reflexion
critica se presentan como elementos clave en la busqueda de un enfoque educativo que
favorece el desarrollo integral de las infancias y la construccién de una ciudadania critica
comprometida con su medio socioambiental.

Experimentacion Pedagogica-Curricular: desafios y adaptacion a la Educacion

A lo largo del tiempo, y compartiendo un enfoque educativo que favorezca un
abordaje integral, se han desarrollado diversas corrientes y teorias pedagoégicas que han
tenido como objetivo fundamental replantear y mejorar los sistemas educativos ya
existentes. Este proceso ha implicado la exploracion de un amplio espectro de ideas y
practicas educativas, todas dirigidas a fomentar un aprendizaje pertinente para los
desafios del mundo actual y futuro (Narvaez, 2006).

En este contexto, la experimentacién pedagdgica ha emergido como un
movimiento que aglutina esfuerzos de corrientes como el movimiento por la escuela
nueva, la pedagogia progresista y las pedagogias criticas (Albornoz et al., sf). Esta surge
como una respuesta a los desafios y problematicas presentes en el &mbito educativo,
donde la teoria pedagodgica de la experimentacion, concebida por el profesorado durante
los siglos XIX y XX, demanda una interlocucién contemporanea (Fadiman, 2023). La cual
incluye una revision de su relevancia y un didlogo con los desafios actuales en la
educacién, marcados por la emergencia climatica y socio-ambiental y el peligro de
supervivencia (UNESCO, 2022).

Este dialogo contemporaneo, da cuenta de un resurgimiento de la experimentaciéon
pedagdgica en Chile que tiene como caracteristica: la preocupacién no solo por los
modos y formas en que se desarrolla la educacion (el "cédmo"), sino también por los fines
y propésitos de la misma (el "qué" y el "para qué"). En consecuencia, muestra un enfoque
en lo curricular, ya sea en su concepcion restrictiva o explicita, que alude a los programas
y contenidos prescritos para un curso o nivel educativo, o en una concepcion mas amplia
o implicita, entendiendo el curriculum como sinébnimo del proceso educativo y las
determinaciones sociales que lo rodean (Johnson-Mardones, 2015; Pérez et al., 2003).
Esto implica considerar las relaciones sociales y las decisiones politicas que son parte y
rodean el contexto educativo y social, incluyendo los modelos de apropiacion y
reelaboracion del curriculum (Caro et al., 2023).

En este sentido, la "nuclearizacion curricular" (Caro, 2022; Caro et al., 2023)
originada en el Centro de Experimentacion Pedagdgica de la UMCE (Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion), se presenta como una de las estrategias
centradas en la apropiacion curricular surgidas en el contexto del resurgimiento de la
experimentacion pedagdgica en Chile. Esta estrategia ha cobrado relevancia porque se
fundamenta en un enfoque educativo que toma en cuenta el contexto, tiene un amplio
alcance y adopta una postura reflexiva. Esto implica no solo proporcionar una educacién
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centrada en la vida diaria, sino que la aborda desde una perspectiva que busca
comprender su complejidad y actuar de manera consciente y critica (Caro, 2022).

Por ende, la nuclearizacidbn se destaca como una via para superar los retos
relacionados con el propdsito y el sentido en la educacion. Resonando con las ideas de
pedagogos experimentales como Freinet (1972), la propuesta ayuda a superar la
fragmentacion entre la escuela y la vida. Asi, tiene el potencial de renovar la educacion y
redefinir el papel de los seres humanos en el mundo. Esto se alinea con el desafio
propuesto por la UNESCO (2022) de instruir sobre el arte de vivir de forma consciente y
respetuosa en un planeta marcado por el impacto humano.

Entendiendo la importancia de estos enfoques pedagodgicos, ha realizado el
desarrollo de una propuesta curricular que surge a partir de la “nuclearizacion curricular”.

Propuesta de nuclearizacién de las Bases Curriculares Educacion Parvularia

La nuclearizacién se conceptualiza como estrategia, herramienta y modelo de
reorganizacion curricular (Caro et al., 2023). En su funcién como estrategia, comprende
la interpretacion y reelaboracion curricular orientada a la integracién de objetivos segun
necesidades de cada proceso formativo. Como herramienta de desarrollo profesional, su
propésito es recuperar la accion pedagogica sobre las decisiones del qué ensefiar. Como
modelo de reorganizacion curricular, la nuclearizacion implica superar el referente
curricular como base del aprendizaje y posicionar las preocupaciones transversales de la
sociedad, como el eje central del proceso formativo (Caro et al., 2023). En este marco, la
nuclearizacién implica una resignificacion cualitativa de los referentes curriculares
nacionales, para impulsar procesos de sintesis y contextualizacién de los aprendizajes
(Caro, 2022).

Por lo tanto, la nuclearizacion curricular a la luz de la teoria curricular puede ser
entendida como una modalidad de accion politica y toma de decisiones que busca
integrar a los agentes socioeducativos para la toma de sentido compartida y el
ensamblaje de posiciones (Véisdnen et al.,, 2018). Este enfoque se orienta hacia la
descentralizacién curricular y la resolucion de contradicciones o fragmentaciones entre
las prescripciones existentes en los referentes curriculares nacionales y los contextos
especificos en los que se aplican. Consecuentemente, se configura como una
construccion curricular participativa, caracterizada por ser una practica relacional,
compleja y multidireccional, en la que la comunidad reflexiona, toma decisiones y ejecuta
acciones dirigidas (Hizli, 2023; Triviiio et al., 2021). En este caso, dirigidas al tratamiento
de problemas relevantes dentro de los contextos escolares donde se implementa la
estrategia.

La nuclearizacién curricular en cuanto modelo se encuentra apoyada en un
artefacto de elaboraciéon curricular participativa denominado “matriz de nuclearizacion
curricular”, la cual consta de cuatro etapas secuenciales flexibles [1] Establecimiento de
Coordenadas formativas y Formulacion de proposito formativo; [2] Decodificacion de los
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Objetivos de Aprendizaje; [3] Categorizacion de Objetivos de Aprendizaje, construccion
de Objetivos de Aprendizaje nuclearizado y el propdsito formativo; [4] Estrategia de
ensefianza-aprendizaje (Caro et al., 2023).

La primera etapa implica una reflexion sobre los propésitos formativos, y su
integracion con las transversalidades educativas. En la segunda, se realiza una
decodificacion curricular, descomponiendo los objetivos de aprendizaje en conocimientos
y habilidades. La tercera etapa consiste en recodificar y elaborar un objetivo nuclearizado.
Finalmente, la cuarta etapa se enfoca en el disefio de la actividad educativa (Caro et al.,
2023). Todos estos procesos se elaboran de forma colaborativa y considerando las
caracteristicas e intereses de la comunidad educativa y seran descritos en mayor detalle
en el apartado metodoldgico.

El uso de la matriz y sus ejemplos se encuentra documentado en el Cuadernillo
N°1 Fundamentos, orientaciones y ejemplos de nuclearizacion curricular (Caro et al.,
2023) elaborado por el Centro de Experimentacion Pedagdgica (CENEPU) de la
Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacion. Cuadernillo en el cual se
muestran ejemplos de nuclearizacion seleccionados desde diversos contextos
educativos, que abarcan tanto la educacion basica como la educacién media chilena.

En la educacién béasica, se presentan cinco ejemplos (62.5% del total) que abordan
asignaturas como Lenguaje, Matematica, Ciencias, Tecnologia, Historia y Arte, y tratan
temas variados como estereotipos de género, uso excesivo de la tecnologia, educacion
sexual integral, impacto socioemocional de las redes sociales y noticias falsas. En la
educacion media, se presentan tres ejemplos (37.5% del total) en asignaturas como
Lengua y Literatura, Fisica, Historia, Biologia, Musica, Ciencias Naturales, Geografia,
Artes, Tecnologia y Matemética, abordando temas como derechos humanos y migracion
forzada, contaminacion acustica y ambiental.

Los ejemplos del cuadernillo muestran una amplia cobertura de asignaturas y
niveles, enfocados principalmente en el ciclo medio y basico. Esto se puede entender
considerando que la propuesta busca abordar el problema curricular de la fragmentacion
entre asignaturas, espacios educativos y contextos (Abraham et al., 2022), asi como la
pérdida de globalidad e integridad de los aprendizajes (Caro, 2022b). Por lo tanto, es
relevante preguntarse sobre el uso que podria tener la nuclearizacion curricular en el
contexto de la Educacién Parvularia. Aunque esta etapa no se organiza en asignaturas,
comparte el desafio de contextualizar las experiencias educativas segun las diferencias
que presentan los parvulos (MINEDUC, 2018).

El desafio aludido es abordado por JUNJI (2018), que destaca la necesidad de
una descentralizacibn pedagodgica para generar pertinencia y construir sentidos
compartidos desde el nivel local, valorando la experiencia como fuente de conocimiento
que representa la diversidad. La nuclearizacion curricular, como estrategia de
interpretacion y reelaboracion informada por las necesidades de cada proceso formativo
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y orientada a la contextualizacion de los aprendizajes, puede ser una herramienta optima
para enfrentar este reto.

Ademas, la nuclearizacion curricular se ha entendido como una herramienta de
desarrollo profesional, cuyo proposito es recuperar la accion pedagdgica sobre las
decisiones del qué ensefiar. Esto, en el contexto de la Educacion Parvularia permite
reflexionar y empoderar a educadoras y equipos a técnicas para generar propuestas que
vayan mas alla del marco curricular normativo y sea posible educar a partir de las
necesidades educativas de sus territorios. En sintonia con lo que sefala el MINEDUC
(2018), al describir que la pedagogia necesita responder a las particularidades de los
espacios educativos, contextualizando las actividades de aprendizaje segun las
realidades e intereses que presentan los parvulos.

Finalmente, la nuclearizacién curricular y sus principios de transversalidad (Caro
et al., 2023) pueden ser una estrategia clave para facilitar el abordaje y la reflexion sobre
temas complejos en la Educacion Parvularia, como el cambio climatico y sus significativas
implicancias para el presente y futuro de nuestra especie humana y mas que humana.
Por ello, su desarrollo en este nivel inicial puede contribuir a reconstruir la educacion de
manera urgente, ayudandonos a enfrentar desafios comunes (UNESCO, 2022). La
nuclearizacién curricular, como modalidad de accién politica y toma de decisiones, se
orienta hacia la critica, los desafios y la creacion de nuevas posibilidades y, por tanto, su
uso en la educacion de parvulos permite ayudar a nifios(as) a mitigar los impactos futuros
(UNESCO, 2022).

REFERENTE METODOLOGICO

El presente estudio tiene un enfoque metodoldgico cualitativo (Sandin, 2003),
basado en un andlisis documental de las BCEP a la luz de la nuclearizacion curricular.
Analisis documental que se focalizé en detallar los datos existentes, pero ademas
reflexionar el contenido curricular para proponer acciones patrticipativas (Schultz, 2010)
con las infancias. Ejercicio a través del cual sea posible visualizar una reconstruccion del
documento curricular, focalizado en educar para la sostenibilidad de forma integral y
situada con la primera infancia.

Procedimiento de andlisis

El procedimiento realizado, fue apoyado en la "matriz de nuclearizacion curricular”.
Este modelo, como sefialamos previamente, consta de cuatro etapas secuenciales y
flexibles. Para efectos del presente articulo, se explicitan como narracion para facilitar la
comprension del proceso por parte del lector. Sin embargo, se ha de considerar que este
modelo ha sido adaptado para su implementacion en Educacion Parvularia, adecuando
sus secciones y considerando como referentes las bases curriculares de este nivel, y
abordando un Objetivo de Desarrollo Sostenible (ODS) como criterio de relevancia.
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Establecimiento de Coordenadas formativas y Formulacion de propdsito formativo

La primera etapa, en coherencia con lo establecido en el modelo de Caro et al.
(2023), es el establecimiento de coordenadas formativas y contextuales. Para este
ejercicio, se seleccion6 como transversalidad un Objetivo de Desarrollo Sostenible (ODS)
vinculado al pilar economico, reflexionando sobre como uno de los sentidos de la
escolaridad debe ser contribuir a poner fin a la pobreza en todas sus dimensiones.
Abordar este objetivo en la primera infancia es relevante para aproximar a los nifios(as)
a empatizar con los problemas locales de tipo social y econémico que son afectados por
la crisis climatica (Korkmaz y Guler, 2017).

El ODS de la ONU (2015) elegido es el siguiente: "Garantizar una movilizacién
importante de recursos procedentes de diversas fuentes, incluso mediante la mejora de
la cooperacion para el desarrollo, a fin de proporcionar medios suficientes y previsibles
para los paises en desarrollo, en particular los paises menos adelantados, para poner en
practica programas y politicas encaminados a poner fin a la pobreza en todas sus
dimensiones" (véase ODS 1: Fin de la pobreza, 1.a).

Segun el modelo propuesto por Caro et al. (2023), la transversalidad educativa se
refiere a la concrecion de los fines y propdésitos formativos generales que no estan
vinculados a ninguna disciplina en particular, pero que tienen el potencial de relacionarse
con todas ellas. Esta transversalidad actia como el eje central del proceso formativo y
del aprendizaje, enfocandose en crear un proceso educativo que promueva una vision de
individuo y sociedad fundamentada en valores, principios y objetivos generales
compartidos.

Decodificaciéon de los Objetivos de Aprendizaje

El modelo de Caro et al. (2023) sefiala que en esta etapa se debe definir las
asignaturas y niveles de ensefianza con los que se realizara el ejercicio de nuclearizacion,
registrar los Objetivos de Aprendizaje (OA), especificando asignaturas y niveles, y
garantizar que tengan compatibilidad tematica para facilitar su posterior integracion. En
particular, el primer criterio de revision correspondio a la seleccion del nivel, que para
este estudio se vincula a la Educacion Parvularia, en especifico, a los Niveles Medios,
que abarca a nifios(as) de 2 a 4 afios. En este nivel, se identificaron 71 objetivos de
aprendizaje organizados en nucleos y ambitos de aprendizaje.

Luego, considerando el desafio de garantizar la compatibilidad tematica, se
revisaron los Objetivos de Aprendizaje (OA) del @mbito de Desarrollo Personal y Social y
se excluyeron aquellos OA que no se vinculan implicita o explicitamente con el pilar
economico. Este mismo proceso se realizd con los ambitos de Comunicacion Integral e
Interaccion y Comprension del Entorno. Proceso representado en la Figura 1 y que nos
permitid seleccionar nueve objetivos, en los ambitos y nucleos del nivel, salvo en los
nacleos de: corporalidad y movimiento; y lenguajes artisticos.
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Figura 1.

Proceso de Nuclearizacién Curricular que incluye el pilar econdmico para la sostenibilidad
en el Nivel Medio de Educacion Parvularia.
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Fuente: Elaboracidn propia.

A continuacioén, se detallan los objetivos de aprendizaje seleccionados de acuerdo
con el procedimiento previamente descrito:

Ambito Desarrollo Personal y Social: En este ambito, se seleccionaron los siguientes
objetivos de los nucleos de Identidad y Autonomia, y Convivencia y Ciudadania:
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— "Manifestar disposicion para regular sus emociones y sentimientos, en funcion de
las necesidades propias, de los deméds y de algunos acuerdos para el
funcionamiento grupal" (MINEDUC, 2018, p. 51).

— "Colaborar en situaciones cotidianas y de juego, proponiendo acciones simples
frente a necesidades que presentan sus pares” (MINEDUC, 2018, p. 57).

— "Iniciarse en la resolucion pacifica de conflictos, dialogando respecto de la
situacién, escuchando, opinando y proponiendo acciones para resolver"
(MINEDUC, 2018, p. 57).

Ambito Comunicacién Integral: En este ambito, se seleccioné el siguiente objetivo del
ndcleo de Lenguaje Verbal:

— "Producir sus propios signos graficos en situaciones ludicas." (MINEDUC, 2018, p.
71).

Ambito Interaccion y Comprensiéon del Entorno: En este ambito, se seleccionaron los
siguientes objetivos de los nucleos de Exploracion del Entorno Natural, Comprension del
Entorno Sociocultural y Pensamiento Matemaético:

— "Colaborar en situaciones cotidianas, en acciones que contribuyen al desarrollo de
ambientes sostenibles, tales como cerrar las llaves de agua, apagar aparatos
eléctricos, entre otras" (MINEDUC, 2018, p. 85).

— "Reconocer que el aire y el agua son elementos vitales para las personas, los
animales y las plantas, y que estos elementos pueden encontrarse con o sin
contaminacion" (MINEDUC, 2018, p. 85).

— "Describir caracteristicas de las formas de vida de su comunidad (viviendas,
paisajes, costumbres), a través de canciones, juegos, relatos y fotos familiares,
entre otras" (MINEDUC, 2018, p. 92).

— "Emplear cuantificadores, tales como: mas/menos, mucho/poco, todo/ninguno, al
comparar cantidades de objetos en situaciones cotidianas." (MINEDUC, 2018, p.
98).

— "Identificar algunas acciones que se llevaron a cabo para resolver problemas."”
(MINEDUC, 2018, p. 98).

Estos objetivos, como se ha sefialado, fueron seleccionados con el criterio de
garantizar la compatibilidad tematica con el pilar econdmico de los ODS v,
especificamente, con la transversalidad de contribuir a poner fin a la pobreza en todas
sus dimensiones. El siguiente paso, una vez seleccionados los objetivos, es distinguir y
registrar por separado los conceptos/conocimientos y habilidades/procedimientos
consignados en los objetivos de aprendizaje (Caro et al., 2023). La decodificacién ocurre
de la siguiente manera, primero, se selecciona el objetivo de aprendizaje que se va
analizar, luego, se procede a la separacion de habilidades y contenidos. Las habilidades
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para efectos del modelo, se refieren a las acciones o procedimientos que los estudiantes
deben ser capaces de realizar, mientras que los contenidos corresponden a los
conceptos o conocimientos especificos que los estudiantes deben aprender. Finalmente,
se registran por separado las habilidades y los contenidos identificados en el objetivo de
aprendizaje. Este proceso se realiza de la siguiente manera en la Tabla 1.

Tabla 1.
Proceso de decodificacion
Objetivo de Aprendizaje Habilidades Contenidos
"Manifestar disposicion para regular sus emociones y | Manifestar, Emociones, Sentimientos,
sentimientos, en funcion de las necesidades propias, | Regular, Acuerdos | Necesidades,
de los demas y de algunos acuerdos para el Funcionamiento grupal
funcionamiento grupal.”

Fuente: Modificado de Caro et al., (2022).

Categorizacién de Objetivos de Aprendizaje, construccion del Objetivos de Aprendizaje
nuclearizado y el propésito formativo

Tras el proceso de decodificacion, se seleccionaron las categorias articuladoras.
Estas son conceptos o conocimientos disciplinarios mas generales que engloban y
direccionan otros conceptos mas especificos (Caro et al., 2023). El criterio para su
seleccién puede ser la reiteracion de conceptos o la eleccion de aguellos més globales o
interdisciplinares. Luego, se realiza el mismo procedimiento con las habilidades centrales,
estas son habilidades globales cuyo desarrollo implica el despliegue de otras habilidades
o procedimientos (Caro et al., 2023). Finalmente, en esta etapa se procede a la
construccion del Objetivo de Aprendizaje Nuclearizado. Este es el proceso de integracion
donde se sintetiza en una expresion mas global (Caro et al., 2023). Estos procedimientos
se pueden graficar de la siguiente manera:

Tabla 2.
Proceso de categorizacion y elaboracion de OA nuclearizado
Categorias Articuladoras Habilidades centrales Objetivo de aprendizaje nuclearizado
Juego, Colaborar, Colaborar y resolver situaciones cotidianas
Elementos Cuantificadores, Resolver considerando el juego,
Elementos vitales, elementos cuantificadores,
Emociones, elementos vitales,
Ambientes emaociones,
Sostenibles, ambientes sostenibles,
Situaciones Cotidianas, signos graficos,
Signos gréficos, y la problemética socioecondmica.
Contaminacion

Fuente: Modificado de Caro et al., (2022).
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Finalmente, el propoésito formativo, se refiere al proceso de integrar las
transversalidades y el objetivo de aprendizaje nuclearizado (Caro et al., 2023), formando
una nueva elaboracion que integra estos componentes. Lo que para efectos del presente
articulo seria:

Contribuir a la superacion de la pobreza por medio de la colaboracion y resoluciéon
de situaciones cotidianas considerando el juego, elementos cuantificadores,
elementos vitales, emociones, ambientes sostenibles, signos graficos, y la
problematica socioambiental, logrando la movilizacion de recursos a fin de
proporcionar medios suficientes y previsibles para personas y paises en
desarrollo.

Estrategia de ensefianza-aprendizaje

Este propésito formativo orienta la Gltima etapa, que consiste en la determinacién
de las actividades o acciones concretas de ensefianza-aprendizaje que permitan
desarrollar los aprendizajes establecidos en el propdsito formativo (Caro et al., 2023).

La estrategia de ensefianza-aprendizaje de Caro (2022a), utiliza la metodologia
de la indagacion para guiar a niflos(as) en la investigacion y reflexiéon sobre la pobreza y
la problematica socioeconémica. La experiencia se llevara a cabo a través de tres etapas
(focalizacion, experimentacion y reflexion), se busca desarrollar trabajo colaborativo,
habilidades de pensamiento cientifico y conciencia socioeconémica. Se utilizaran
elementos como el juego, cuantificadores, elementos vitales y signos graficos para lograr
una comprension integral de la situacion, promoviendo asi la movilizacién de recursos y
la generacion de soluciones sostenibles para personas y paises en desarrollo.

El proceso, siguiendo a Caro (2022a), consiste en:

1. Focalizaciéon: equipos pedagogicos de Educacion Parvularia invitan a las familias
y parvulos a colaborar con una experiencia trueque comunitaria. Para aquello, en
una primera instancia se reuniran a dialogar sobre los recursos que necesitan para
sostener las necesidades de su comunidad educativa. Recursos que se destinaran
a partir de lo que cada familia, educadoras y las técnicas puedan aportar a la
experiencia, y que no les impliqgue comprar o gastar en un nuevo material. En base
a la informacién proporcionada, los equipos pedagdgicos establecen un
diagndstico de la situacion y proyectan una propuesta de colaboracion en conjunto
a ninos(as)a traves del juego.

2. Experimentacion: una vez establecidas las necesidades de colaboracion, la
comunidad educativa en conjunto a nifilos(as) ubican en el patio del jardin infantil
los recursos recopilados asociados a: ropa usada, alimentos, calzados, juguetes,
utiles de aseo, entre otros. Luego, se les invita a las infancias a explorar los
recursos proporcionados por la comunidad de forma libre. Después, se les ayuda
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a clasificar y cuantificar la cantidad de materiales para propiciar una distribucion
equitativa. En proceso de clasificacion, podria ser apoyada a través de signos
graficos para ayudar a las infancias a diferenciar los recursos. Tan pronto se
organicen los materiales jse inicia el juego de trueque! a partir de las necesidades
de vestimenta, alimentacion, etc. que se vinculen a las necesidades detectadas®.

3. Reflexion/aplicacion: mediante preguntas, se invita a las infancias a expresar de
forma verbal o no verbal lo que han hecho, lo aprendido y obtenido. Luego se les
pregunta a los péarvulos y familias si creen que el juego de trueque les ayudo a
conseguir materiales o recursos que necesitaban en las familias. Como también,
si el hecho de compartir e intercambiar recursos puede ayudar a contaminar
menos el medio ambiente. A partir de sus respuestas, equipos pedagogicos
median sus opiniones y pueden aludir a aspectos ecologicos que contribuye el
trueque para disminuir, por ejemplo, el proceso de industrializacion de la ropa que
tanta agua utiliza.

Finalmente, se propone realizar la experiencia 1 vez al mes para poder formar una
practica sostenida en el tiempo y pueda convertirse en una forma comunitaria de reutilizar
y reducir la adquisicion de nuevos recursos.

En sintesis, el procedimiento de andlisis se basa en la "matriz de nuclearizacion
curricular" (Caro et al., 2023) adaptada a la Educacion Parvularia y a los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS). Primero, se selecciono el ODS 1.a para abordar la pobreza.
Luego, se identificaron 9 objetivos de aprendizaje (OA) relevantes para el nivel de
Educacion Parvularia. Estos objetivos se integraron en un objetivo nuclearizado que
fomenta la colaboracién y resolucion de situaciones cotidianas considerando varios
elementos clave. Finalmente, se propuso una estrategia de ensefianza basada en la
indagacion, dividida en tres etapas: Focalizacion, Experimentacion y Reflexion.

REFLEXIONES FINALES

Las Bases Curriculares de Educacion Parvularia en Chile reflejan la nocion de
sostenibilidad de manera directa en un Unico objetivo transversal relacionado al ambito
de Exploracién del Medio Natural. Sin embargo, se vuelve notablemente complejo cuando
se analizan los objetivos especificos, ya que se observa que, exceptuando el ambito de
"Movimiento y Corporalidad”, la Educacion para la Sostenibilidad se sugiere de manera
implicita en el resto de los ambitos y nucleos de aprendizaje. Al respecto, Weldemarian
et al., (2017) sefala que los marcos curriculares juegan un papel crucial al brindar

5 En los casos de los nifios(as) que no tengan un lenguaje verbal adquirido, pueden utilizar el juego de
mimica para comunicarse y solicitar materiales o recursos necesitados (Caro, 2022a).

Departamento de Educacion - Facultad de Ciencias Sociales - Universidad de Chile

65



Revista Enfoques Educacionales ISSN 2735-7279 — Aflo 2024 — Vol. 21 No.1: 48-73

orientacion a los profesionales de la primera infancia sobre cémo incorporar el
conocimiento sobre la sostenibilidad en su practica. Por tanto, si los tres pilares
fundamentales de la EfS en las BCEP no son expresados de manera explicita y
articulada, se complejiza considerar desde lo pedagdgico-curricular los pilares de la
sostenibilidad de forma integral y conjunta.

La dimensién econdmica que es poco trabajada en Educacion Parvularia, pero si
se observa el ejercicio de nuclearizacion es posible visualizar que puede ser
transversalizada en el curriculum utilizando los contenidos y habilidades que estan pre-
establecidos. Aunque esta dimension econdémica no se encuentra explicita, si se
encuentra relacionada en todos los ambitos de aprendizaje. En dicho sentido, se pregunta
¢por qué en el curriculum de Educacion Parvularia no se aborda el pilar econémico para
ser reflexionado y concientizado con las infancias?

Hay dos argumentos que se pueden utilizar para justificar la relevancia de abordar
el pilar econdmico con nifios(as) de tres-cuatro afios. La primera es, educar para la
sostenibilidad desde la reflexidon y consciencia econémica que implica alejarse de las
l6gicas de consumo y evitar seguir explotando los recursos naturales que tiene el planeta
(Ancheta-Arrabal, 2022). Lo segundo, movilizar en la accion practicas individuales y
colectivas en la cual se asocien nuevas ldgicas de desarrollo humano; por ejemplo,
creacion de iluminaria solar, huertos comunitarios y alimentacién saludable, reutilizacion
e intercambio de recursos materiales (OMEP, 2021).

Lo propuesto desde los pilares de la sostenibilidad fue relacionado a dar relevancia
a las comunidades educativas para entregar respuesta a los problemas relevantes que
les atafien, climaticos y socioambientales, ademas de vincularse con la teoria pedagogica
de la experimentalidad desarrollando problematicas presentes en su contexto educativo.
Con ello, propiciar autonomia profesional a los equipos pedagodgicos para que tengan
incidencia en el disefio y desarrollo curricular (Bolivar, 2008). Bajo esta perspectiva,
también se visualiza la necesidad de que el curriculo educativo de la educacion inicial
oriente el trabajo pedagdgico en el &mbito de la sostenibilidad, resguardando la formacion
integral y el protagonismo de los nifios(as) como agentes de cambio. Uno de los
conceptos claves en este sentido, es lograr la valoracién del entorno natural alejada de
las practicas de explotacion, y junto a las familias desarrollar acciones de valorizacion de
biodiversidad, por ser quienes mas influyen en la vida de los nifios(as) (UNICEF, 2019).

A su vez, la practica pedagodgica de nuclearizaciéon realizada se visualiz6 como
una propuesta desafiante y emancipadora que quiebra una tradicion curricular en la cual
los objetivos de aprendizaje, contenidos y habilidades estan dados o escritos. Empodera
y posiciona el rol profesional docente para la toma de decisiones con la finalidad de
generar instancias pedagogicas flexibles a las necesidades e intereses educativos. Por
tanto, y en proyeccion a la implementacion de la propuesta en escuelas o jardines
infantiles, se releva que mediante el ejercicio de nuclearizacion se disminuyen las
limitaciones curriculares para dar continuidad y enfoque transversal a la sostenibilidad en
su diversidad de contenidos y objetivos a trabajar.

Departamento de Educacion - Facultad de Ciencias Sociales - Universidad de Chile

66



Revista Enfoques Educacionales ISSN 2735-7279 — Aflo 2024 — Vol. 21 No.1: 48-73

A pesar de que la propuesta de nuclearizacion curricular ha sido trabajada desde
los niveles de educacion bésica y media (Caro et al., 2023), se ha comprobado a partir
del ejercicio de nuclearizacion que esta perspectiva puede abordarse de igual manera en
la Educacion Parvularia. Ademas, se evidencié que los objetivos de aprendizaje de los
documentos curriculares de educacion infantil se encuentran de manera reiterativa en los
distintos ambitos y nucleos de aprendizaje.

La implementacion de la nuclearizacion curricular en Educacion Parvularia
representa un aporte significativo tanto para el desarrollo de los nifios y nifias como para
el disefio y desarrollo curricular en este nivel educativo. Esta metodologia permite integrar
de manera holistica y coherente los distintos ambitos de aprendizaje, respondiendo mejor
a las realidades y necesidades especificas de las infancias, asimismo, promueve un
enfoque educativo mas flexible y adaptable, donde las educadoras pueden ajustar y
enriquecer el curriculo en funcion de los intereses y contextos de los nifios(as).

Finalmente, la nuclearizacién curricular como aproximacién contemporanea de las
tradiciones pedagdgicas experimentales, se presenta como una via para superar los retos
relacionados al proposito y el sentido de educar para la sostenibilidad. La transversalidad
educativa, base fundamental del modelo de Caro, promueve una vision de individuo y
sociedad basada en valores, principios y objetivos generales compartidos (Caro et al.,
2023; Caro, 2022). Esto puede proporcionar un marco poderoso para una accion
significativa, apoyando a nifios(as) a liderar los esfuerzos de mitigacion del cambio
climatico y proteccién del medio ambiente, con un profundo impacto en su presente y
futuro (UNESCO, 2022).
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